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1. INTRODUCCIO

La Llei Organica per a la Millora de la Qualitat Educativa, llei 8/2013 de 9
de desembre (LOMCE), modifica en certs aspectes la llei anterior, la Llei
Organica 2/2006 de 3 de maig, d'Educacié (LOE), mitjancant un articulat
anic.

Al primer capitol, Principis i finalitats de I'educacid, a l'article 1 Principis,
punt b) explicita com a principi “l'equitat, que garanteixi la igualtat
d'oportunitats per al ple desenvolupament de la personalitat mitjangant
I'educacid, la inclusid educativa, la igualtat de drets i oportunitats que
ajudin a superar qualsevol discriminacié i I'accessibilitat a I'educacid, i que
actui com a element per compensar de les desigualtats personals,
culturals, economiques i socials, amb especial atencid a les que es derivin
de qualsevol tipus de discapacitat”.

També exposa com a principi la qualitat de I'educacio per a tot I'alumnat,
independentment de les seves condicions i circumstancies, la concepcid de
I'educacié com un aprenentatge permanent, que es desenvolupa al llarg
de la vida i la flexibilitat per a adequar I'educacioé a la diversitat d'aptituds,
interessos, expectatives i necessitats de I'alumnat, entre d'altres principis.

La diversitat és una caracteristica intrinseca dels grups humans. Per aixo,
per tal com és una realitat social i educativa, ha de ser considerada en si
mateixa un element enriquidor i no un factor de desigualtat.

La resposta educativa adient a tots els alumnes es concep a partir del
principi d'inclusid i s’entén que Unicament d’aquesta manera es garanteix
el desenvolupament de tots ells, s’afavoreix |I'equitat i es contribueix a una
cohesié social real. L'atencié a la diversitat és una necessitat que abraca
totes les etapes educatives i tots els alumnes.

L'atenci6 a la diversitat a les aules fa referéncia a la utilitzacido de
metodologies didactiques, estratégies organitzatives i materials curriculars
diversificats que permeten a tot I'alumnat progressar académicament i
prevenir l'aparicid6 o I'agreujament de dificultats d'aprenentatge o
d'adaptacio.

L'atencido a la diversitat és el conjunt d’accions educatives que, en un
sentit ampli, intenta donar resposta a les necessitats educatives de tots
els alumnes.

Les accions educatives d’atencio a la diversitat tenen per finalitat
adaptar el procés educatiu a tots els alumnes per aconseguir I'exit



escolar i l'eliminacio de les barreres a l'aprenentatge i a la
participacio.

Aixi doncs, l'actuacid educativa, amb referéncia a I’'atencié a la diversitat:
a) Ha d’afavorir la inclusié escolar i social.

b) Ha d’incorporar-se a I'organitzacié del centre.

c) Ha d’estar inclosa en el curriculum.

d) S’ha de basar en la reflexié conjunta i en la col-laboracié entre els
professors i entre aquests i les families.

e) Ha d’integrar els recursos que li ofereix I'entorn i al mateix temps ha
d’obrir-se i oferir-se a les institucions, families i associacions per enriquir-
se mutuament.

Els centres docents sén els agents directes i immediats de |'atenci6 a la
diversitat. Aquests han de dur a terme les actuacions segtients:

« Adoptar les mesures generals d’atencid a la diversitat per facilitar
I'accés i la permanéncia dels alumnes al sistema educatiu.

« Seleccionar les mesures ordinaries de suport per proporcionar una
atencié adequada a la diversitat dels alumnes.

« Decidir les mesures especifiques de suport per oferir una resposta
educativa adequada als alumnes que presenten necessitats
especifiques de suport educatiu amb l'objectiu d’assolir el maxim
desenvolupament possible de les seves capacitats.

o Distribuir els alumnes en els grups ordinaris, o en qualsevol altre
tipus d’agrupament, segons criteris d’heterogeneitat.

Les mesures ordinaries i especifiques d'atencidé a la diversitat aixi com les
adaptacions curriculars significatives, les quals suposen la modificacié dels
elements preceptius del curriculum, sén regulades per l'article 71.2 de la
Llei 8/2013 per a la millora de la qualitat educativa, capitol 2 Equitat a
I'Educacid, que també defineix I'alumnat NESE com aquell que requereix
una atencid educativa diferent a l'ordinaria, per presentar necessitats
educatives especials, per haver-se incorporat tard al sistema educatiu o
per condicions escolars o d'historia escolar, per dificultats especifiques
d'aprenentatge, TDA-H, per les seves altes capacitats intel-lectuals.

A I'hora de dissenyar i redactar aquest document de centre, s’han tingut
en compte també la normativa especifica vigent. Es tracta del decret
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39/2011, pel qual es regula l'atencié a la diversitat i I'orientacié educativa
als centres educatius no universitaris sostinguts amb fons publics; i
concretament els capitols seglients:

CAPITOL II

Article 4.- L'atencié a la diversitat als centres docents

4.1.- h) Distribuir els alumnes NESE en els grups ordinaris, o en
qualsevol altre tipus d'agrupament, segons criteris d'heterogeneitat.
4.5.- Amb caracter general, els alumnes NESE han de participar
amb el seu grup de referencia en el conjunt d'activitats del centre
educatiu.

Article 5.- El pla d'atencid a la diversitat

5.4.- També s'hi poden incloure altres mesures especifiques de
suport no esmentades en aquest decret. La Direccid Gral d'Innovacio
i Formacio del Professorat ha d'autoritzar aquestes mesures sempre
gue aquestes no signifiquin discriminacid ni segregacio.

CAPITOL III

Article 8.- Mesures generals de suport
El centre ha d'articular les mesures generals d'atencio a la diversitat,

és a dir, totes les accions i estratégies que posa en funcionament i
que facilita:

a) L'accessibilitat i la participacid dels alumnes en el procés
d'aprenentatge, garantint-los I'atencié educativa i amb els principis
de no discriminacid i d'inclusié com a valors fonamentals.

Article 9.- Mesures ordinaries de suport

9.7.- A més de les Adaptacions Curriculars, els centres docents, en
la planificaci6 de I'Atencié a la Diversitat han d'adoptar com a
mesures els agrupaments flexibles, el suport en grups ordinaris, el
desdoblament de grup, les mesures de refor¢ i altres programes de
tractament personalitzat per a alumnes NESE, entre altres, d'acord
amb l'article 4.1.- d'aquest Decret.

Article 10.- Mesures especifiques de suport

10.4.- L'aplicaci6 de mesures especifiques no exclou I'aplicacié de
mesures ordinaries. Cal donar les respostes educatives més adients
a cada situacid i a cada moment i evitar associar necessitats
educatives a determinades mesures o a l'inrevés.

CAPITOL V

Article 22.- Criteris generals.



22.4.- L'admisid als diferents ensenyaments dels alumnes amb
necessitats especifigues amb suport educatiu s'ha de regir pels
principis de normalitzacid, inclusio i igualtat d'oportunitats.

22.5.- Els alumnes amb necessitats especifiques de suport educatiu
han de ser atesos, amb caracter general en el seu grup de
referéncia, juntament amb la resta d'alumnes, d'acord amb les
mesures organitzatives i curriculars i els recursos prevists en el Pla
d'Atencid a la Diversitat.



2. MESURES ORDINARIES DE SUPORT

1. Sé6n mesures ordinaries de suport les estrategies organitzatives i
metodologiques que possibiliten I'adequacido del curriculum al
context sociocultural del centre i a les caracteristiques dels alumnes,
amb l'objectiu d’eliminar barreres a |'aprenentatge i fomentar la
participacio.

2. Les mesures ordinaries de suport tenen com a finalitat proporcionar
una atencié adequada a cada alumne per tal que assoleixi els
objectius i, si és el cas, les competéncies basiques de cada etapa.

3. La decisio d’adoptar una o unes determinades mesures ordinaries de
suport en un grup o en un alumne correspon a l'equip docent,
juntament amb el cap d’estudis, amb l'assessorament, si cal, del
servei d’orientacié educativa.

4. Els centres docents han de dur a terme adaptacions curriculars (AC)
guan sigui necessari, a fi de facilitar I'accessibilitat al curriculum i
atendre les necessitats de tots els alumnes.

Es consideren mesures ordinaries les seglients:

- Les adaptacions curriculars no significatives, que son les
modificacions dels elements del curriculum que no afecten el grau
de consecucié dels objectius generals ni de les competencies
basiques.

- Les adaptacions d’accés al curriculum, que so6n les
modificacions que faciliten i possibiliten el desenvolupament
curricular i que es refereixen als elements organitzatius, als
recursos de tot tipus i a I'optimitzacié d’aquests.

Els referents de |'adaptacio curricular sOn els objectius generals i les
competéncies basiques de l'etapa. Es responsabilitat del professorat
afectat elaborar-la, aplicar-la, fer-ne el seguiment i avaluar-la sota la
coordinacié del tutor. En determinats casos es pot recérrer a
I'assessorament especific del servei d’orientacio.

Correspon als equips de cicle i als departaments didactics, sota la
coordinacié dels caps d’estudis i amb I'assessorament dels serveis
d’orientacio, proposar i adoptar models, instruments i materials per dur a
terme i desenvolupar les AC de qualsevol tipus.

A més de les adaptacions curriculars, els centres docents, en la
planificacid de l'atencié a la diversitat, han d’adoptar com a mesures els
agrupaments flexibles, el suport en grups ordinaris, els
desdoblaments de grup, les mesures de reforg i altres programes
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de tractament personalitzat per als alumnes amb necessitats
especifiques de suport educatiu, entre altres.

A l'etapa d’educacié secundaria obligatoria, sén mesures ordinaries de
suport els programes que condueixen a l'obtencid del titol de graduat en
educacié secundaria obligatoria o els que proporcionen una capacitacié
professional.

Als ensenyaments reglats postobligatoris i als de regim especial s’han de
preveure les adaptacions d‘accés i les adaptacions curriculars no
significatives per a tots els alumnes, a fi que puguin obtenir la titulacio
corresponent.

2.1 Agrupaments flexibles

Des de fa anys, en aquest centre, per a les assignatures instrumentals
d’ESO s’ha aplicat el recurs de I'agrupament flexible. Aix0 suposa que de
cada dos grups-classe s’han fet tres subgrups amb un professor a
cadascun per a totes les hores del curriculum, de manera que el nombre
d’alumnes per atendre dins l'aula es redueix. El perfil i la distribucié dels
alumnes de cada subgrup és decidit pels criteris aprovats a cada
departament.

Fins ara, els departaments afectats han estat el de catala, el de castella,
el de matematiques i el d’anglés, que han tingut aquest recurs a primer,
segon i tercer d’'ESO sempre que hi ha hagut professors a bastament.
Tanmateix, ara, amb la LOMQE, l'anglés passa a desdoblar-se a totes les
hores.

Com que l'experiencia dels agrupaments flexibles ha resultat forca
satisfactoria, es proposa continuar en la mateixa linia, malgrat que
haurien de quedar clares algunes questions:

- Es fan agrupaments flexibles a les arees instrumentals (castella,
catala i matematiques) de I'ESO, i amb ordre prioritari des de primer
a quart, depenent de la plantilla de professors i del repartiment
anual d’hores.

- Igual que per als grups-classe, s’ha de procurar que els

agrupaments o subgrups siguin heterogenis i equitatius, tot
distribuint proporcionalment els alumnes de diferents nivells
curriculars.

- Els agrupaments flexibles han de permetre crear un grup de reforg
per aquells alumnes amb dificultats que hagin de treballar sobre
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minims. Si convé, un dels subgrups pot tenir un nombre més petit
d’alumnes per tal de poder-los fer un seguiment més individualitzat
(nivell 1), que pot ser assumit, segons disponibilitat, tant pel
professorat del departament didactic com el del departament
d'orientacié. Aquests alumnes hauran de tenir una adaptacio i ser
avaluats a partir dels objectius minims.

- L'alumnat NESE estara en el nivell que pertoqui segons les propies
caracteristiques envers cada una de les assignatures. En qualsevol
cas, hi haura la possibilitat que durant el curs canviin de nivell. De la
mateixa manera, els alumnes no NESE (els qui tinguin dificultats per
assolir els objectius minims dins el grup de referencia), en cas que
ho necessitin, han de ser considerats com a alumnes de reforg.

Per tal de complir adientment amb les tasques de coordinacid, s’intentara
que els professors d’‘agrupaments flexibles tinguin una hora
complementaria al seu horari setmanal.

2.2 Suport dins l'aula

A I'hora d'establir els suports i la seva organitzacié dins I'aula ordinaria,
s'han de prioritzar les necessitats que presenta cada grup per tal de fer
més efectiva aquesta atencié educativa ordinaria. Aquesta tasca correspon
a la caporalia d’estudis amb la col-laboracié del departament d’orientacio.

A fi d'optimitzar els recursos humans dins l'aula, el suport s'agrupara per
materies i nivells, i es procurara que el professor de suport tingui una hora
setmanal de coordinacid6 amb el professor corresponent. La finalitat
d'aquestes coordinacions és assegurar una coheréncia en l'aplicacid i
desenvolupament de la programacié didactica, establir mecanismes
conjunt per a l'avaluacio del procés d'aprenentatge de I'alumne i ajustar la
resposta educativa en funcié de I'avaluacié formativa.

A més a més, es contemplara la possibilitat de fer suport a altres materies
distintes a les instrumentals per tal d'afavorir una educacié integral
desenvolupament des diferents capacitats, competéncies i habilitats de
['alumne.

Excepcionalment, i justificadament, es podra dur a terme puntualment
suports fora de l'aula amb la finalitat de poder reforcar més
especificament els continguts del programa que s'esta duent a terme a
I'aula ordinaria.



2.3 Mesures adrecades als alumnes d’incorporacié tardana al
sistema educatiu

S’entén per alumne d’incorporacié tardana aquell qui:

a) Procedeix d’altres paisos i s’incorpora al sistema educatiu de les Illes
Balears.
b) Procedeix d’altres comunitats autonomes i desconeix la llengua
catalana.

El centre ha d’adoptar mesures d’acolliment i d’adaptacio per als alumnes
que s’incorporin en qualsevol moment a qualsevol etapa educativa,
obligatoria i no obligatoria, per tal que assoleixin tan aviat com sigui
possible la competencia linglistica que els permeti aprofitar el curriculum
propi del curs al qual estan adscrits.

L'atencid als alumnes d’incorporacié tardana s’ha de dur a terme sempre
dins el grup de referéncia. Quan de manera excepcional aixd no sigui
possible, les mesures que s’estableixin tindran una durada limitada en el
temps i sera indispensable fer un tractament globalitzat de les arees o
materies.

2.4 Mesures adrecgades als alumnes amb altes capacitats
intel-lectuals

Els centres amb alumnes amb necessitats especifiques de suport educatiu
associades a altes capacitats han d’adoptar estrategies metodologiques i
d’ensenyament-aprenentatge per ampliar i enriquir els continguts i les
activitats, aixi com altres mesures especifiques adequades a cada situacio.
Aquestes mesures poden ser de caracter ordinari o especific d’ampliacid
curricular.

Una altra mesura especifica de suport és la flexibilitzacié de la durada de
I'’educacié basica i dels ensenyaments postobligatoris en determinats
casos.
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3. MESURES ESPECIFIQUES DE SUPORT

Son les actuacions i els programes adrecats a donar resposta a les
necessitats especifiques de suport educatiu després de comprovar que no
son suficients les mesures ordinaries previstes.

Les mesures especifigues de suport s’entenen com a respostes als
alumnes personalitzades.

D’aquestes mesures, se n'ha d’informar les families o els tutors legals i se
n'ha de deixar constancia escrita.

D’acord amb l'article 71.2 de la Llei 8/2013 per a la millora de la qualitat
educativa, es defineix com alumne amb necessitats especifiques de
suport educatiu (NESE) aquell que requereix una atencid educativa
diferent a l'ordinaria per presentar necessitats educatives especials,
dificultats especifiques d'aprenentatge, TDA-H, per les seves capacitats
intel-lectuals, per haver-se incorporat tard al sistema educatiu, o per
condicions personals o d'historia escolar.

- Necessitats educatives especials derivades d’una discapacitat,
de trastorns greus de conducta o emocionals o de trastorns
generalitzats de desenvolupament que requereixen, durant un
periode d’escolaritzacié o durant tota l'escolaritzacié, determinats
suports i atencions educatives especifiques.

- Dificultats especifiques d’aprenentatge causades per trastorns
de I'aprenentatge, trastorns per deficit d’atencié amb hiperactivitat o
sense i trastorns greus del llenguatge oral.

- Altes capacitats intel-lectuals.

- Un desfasament curricular de dos cursos o més per condicions
personals greus de salut o derivades de factors socials, economics,
culturals geografics o etnics.

3.1 Adaptacions curriculars significatives

Sén adaptacions curriculars significatives (ACS) les que s’aparten de
manera substancial o significativa dels elements del curriculum i afecten el
grau de consecucié dels objectius establerts per a cada etapa i, si és el
cas, de les competencies basiques. Les adaptacions curriculars
significatives es consideren una mesura de suport especific.

11
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Les adaptacions curriculars significatives es poden aplicar als alumnes
amb necessitats educatives especials a I'educacié infantil i a I'educacié
basica.

A l'educacido basica també es poden aplicar adaptacions curriculars
significatives, de manera temporal, als alumnes d’incorporacid tardana en
el cas que desconeguin les dues llengles oficials, i/o als alumnes amb un
desfasament curricular de dos cursos o més i un nivell de competencia
que no els permeti assolir els objectius de |'etapa. Aquestes adaptacions
els han de permetre accedir al curriculum.

El servei d'orientacid educativa del centre ha de determinar la decisio
d’aplicar una ACS, després de fer una avaluacid psicopedagogica de
I'alumne amb la col-laboracié dels professors. En el cas d’alumnes
d’incorporacié tardana, la decisié d’aplicar una ACS s’ha de basar en
I"'avaluacié inicial.

En aquest darrer cas, I’ACS ha de tenir una durada limitada.

Quan s’adopta la mesura de fer adaptacions curriculars significatives, les
families o els tutors legals han d’estar informats sempre de l|'abast
d’aquesta mesura, especialment en els canvis d’etapa i de centre, de la
gual cosa s’ha de deixar constancia escrita.

Les ACS s’han de concretar al llarg del curs i s’han de reflectir en un
document especific que ha de formar part de |'expedient academic de
l'alumne.

El Departament d'Orientacié ha de col-laborar amb el professorat afectat
en la planificacid i aplicaci6 de mesures d'atencido a la diversitat tant
ordinaries com especifiques (ACA i ACIS). Per aix0, el mestre especialista
en P.T té com a una de les seves funcions col:-laborar amb el professorat
en |'elaboracié de les adaptacions curriculars.

3.2 Programa de Millora de I’'Aprenentatge i el Rendiment
(PMAR)

El programes de millora de I'aprenentatge i del rendiment s6n una mesura
especifica d'atenciéo a la diversitat. S'ha de desenvolupar a 2n i/o a 3r
d'ESO. S'ha d'utilitzar una metodologia especifica a través de
I'organitzacid de continguts, activitats practiques i ambits diferents de
I'establerta amb caracter general.

La finalitat és que els alumnes puguin cursar el quart curs per la via
ordinaria i obtenguin el titol de graduat en ESO.

12



Accés

Alumnes que presenten dificultats rellevants d'aprenentatge no imputables
a la falta d'estudi o esfor¢ i que hagin repetit, com a minim, un curs en
qualsevol etapa.
e Un cop cursat 1r d'ESO i sense estar en condicions de promocionar a
2n
¢« Un cop cursat 2n d'ESO, i sense estar en condicions de promocionar
a 3r.
e Un cop cursat 3r d'ESO i sense estar en condicions de promocionar a
4t, es poden incorporar excepcionalment a 3r de PMAR.

Criteris per determinar els alumnes que s'hi han d'incorporar

« Alumnes que, si entren a aquest programa, tendran l'oportunitat
d'accedir a 4t d'ESO per poder titular posteriorment.

« Alumnes que responen academicament i progressen aprofitant les
ajudes pedagogiques que se'ls ofereix.

« Alumnes amb necessitats de suport educatiu que no son derivades
exclusivament de les propies d'una incorporacié tardana.

« Alumnes que presenten unes necessitats educatives transitories tant
a nivell academic com social-personal i que amb I'entrada en el
programa augmenta la possibilitat de superar-les.

* No presentar situacions d'absentisme i/o problemes disciplinaris.

Durada

El programa s'ha de desenvolupar al llarg de 2n i 3r , 0 només a 3r.

Organitzacié

« Per poder formar un grup el nombre minim d'alumnes és de 10 i el
maxim de 15.

« S'han de crear grups especifics per als alumnes que segueixen
aquests programes.

« Els alumnes poden cursar la matéria d'Educacié Fisica juntament
amb un grup ordinari si aixi ho aconsella I'organitzacio del centre.

« L'ambit linguistic i social: inclou els curriculums de les matéries de
Geografia i Historia, Llengua Castellana i Literatura i Llengua
Catalana i Literatura de 2n i 3r d'ESO.

« L'ambit Cientific Matematic ha d'incloure els curriculums de les
materies de Matematiques i Fisica i Quimica de 2n i 3r d'ESO i de
Biologia i Geologia de 3r.

« L ambit de Llenglies Estrangeres ha d'incloure els curriculums de la
primera llengua estrangera de 2n i 3r d'ESO.
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« L'ambit practic ha d'incloure els curriculums corresponents a
Tecnologia i Educacié Plastica i Visual.

« Els alumnes han de triar entre Valors étics o Religid.

e Hi ha una hora setmanal de tutoria amb el grup.

Professorat

Els ambits Linglistic i Social, Cientific i Matematic, i Practic, han de ser
impartits preferentment pels professors d'ambit del Departament
d'orientacié. Un d'aquests professors ha de ser el tutor del grup. El tutor,
sempre que sigui possible, ha de ser el mateix durant tot el programa.

Avaluacid i Promocio

« L'avaluacié dels alumnes del PMAR ha de tener com a referent
fonamental les competéncies, els objectius, els criteris d'avaluacio i
els estandards d'aprenentatge avaluables de I'ESO.

« L'agrupacié en ambits ha de respectar els continguts, estandards
d'aprenentatge avaluables i criteris d'avaluacio de totes les mateéries
que s'agrupen.

« Agquesta agrupacié té efectes en |'organitzacié dels ensenyaments,
pero no en les decisions associades a I'avaluacié i la promocio.

« Els criteris de promocié so6n els mateixos que per a la resta
d’alumnes. A aquests efectes, la qualificacié de cadascuna de les
matéries sera la mateixa qualificacié que la de I'ambit del qual
formen part. Es procedira de la mateixa manera per al calcul de la
nota mitjana

¢ Quan un alumne s'incorpora a un PMAR amb matéries pendents de
cursos anteriors, no les ha de recuperar. Perd amb la finalitat de
millorar la nota mitjana de l'etapa, l'alumne les pot recuperar
d'acord amb el que els centres estableixin en el seu pla de
recuperacié de pendents. Excepcionalment, en cas de sortida del
programa, les materies pendents tornaran a esser vigents per
['alumne/a.

Procediment per incorporar alumnes al programa

1) Després de la 2a avaluacio, I'equip docent, coordinat pel tutor, ha de
decidir els alumnes que poden ser proposats per a un informe i n'HA
D'EMETRE UN INFORME QUE HA DE SIGNAR EL TUTOR I HA
D'ADRECAR AL CAP D'ESTUDIS. En aquest informe s'hi han d'indicar
els motius pels quals es considera més adequada aquesta mesura, el
nivell d'assoliment de les competencies claus, i suggeriments per a
la la millora de I'aplicacié del programa.
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2) El departament d‘orientacié ha de dur a terme una avaluacio
psicopedagogica de I'alumne proposat, coordinada per I'orientador, i
amb la participacié de I'equip docent.

3) EI departament d’orientaci6 ha d'emetre un informe que ha
d'incloure les conclusions de I'avaluacié psicopedagogica.

4) El tutor, juntament amb l'orientador, s'ha de reunir amb I'alumne i
els seus pares o tutors legals per informar-los de les caracteristiques
del programa i per plantejar-los la conveniéncia que l'alumne s'hi
incorpori, alhora que els ha d'informar del caracter no vinculant de
la proposta. S'ha de recollir per escrit el consentiment dels pares o
tutors legals de I'alumne.

5) El cap d'estudis ha de convocar una reunié amb l'assisténcia de tots
els tutors implicats i de l'orientador del centre, de la qual n'ha de
sortir la proposta definitiva dels alumnes que s'incorporin al
programa.

6) Excepcionalment, es pot sol:licitar la incorporacié a un programa ja
iniciat al llarg del primer trimestre del curs, sempre que es
compleixin les condicions establertes. Per exemple, en el cas d'una
peticié d'incorporacié d'un alumne que ja ve d'un programa PMAR
d'un altre centre o alumnes de nova incorporacié al centre, I'equip
docent, coordinat pel tutor, proposara I'alumne i emetra un informe
signat i adrecgat al cap d'estudis, amb la continuitat del programa al
nostre centre. El departament d’orientacié ha de valorar I'avaluacio
psicopedagogica que va motivar I'entrada de I'alumne al programa.

Seguiment del Programa

El desenvolupament del programa de millora de l'aprenentatge i del
rendiment ha de ser objecte de seguiment i avaluacié especifiques. El D.O.
ha d'adjutnar a la memoria de final de curs un informe que ha d'incloure:
« Valoracio sobre el progrés dels alumnes que han cursat el programa.
« Valoracié del funcionament del programa i, si escau, una proposta
de maodificacié.

Sortida del Programa

Si, durant el primer trimestre, es detecta que un alumne no s’esta
adequant a les condicions d’aquest Programa, l'equip docent d’aquest
alumne i I'equip d’orientacid, amb la supervisid de caporalia d’estudis, han
de redactar un report adrecat a I'equip docent del grup receptor en el qual
es descriguin les caracteristiques d’aquest alumne i se’n justifiqui la
proposta de sortida.

3.3 Programa d'Escolaritat Compartida
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Els Programes d'Escolaritzaci6 Compartida van destinats a alumnes d’ESO
de 14 a 16 anys, amb dificultats greus d'adaptacié a I'entorn derivades de
condicions especials de caracter educatiu, social, personal o familiar, i en
situacid de risc d'exclusié escolar i/o social, per als quals s'aconsella la
realitzacid d'una part de I'horari lectiu en entorns laborals externs als
centres educatius corresponents, on desenvolupin un programa
socioformatiu.

Els programes d'escolaritat compartida sén de caracter transitori i han de
facilitar la reincorporacid de I'alumne a I'activitat academica i/o formativa.

Els objectius sén:

« Facilitar que I'alumne no abandoni I'activitat académica i/o formativa

« Atendre les necessitats educatives especifiques de caracter
socioeducatiu de I'alumnat amb risc d'exclusid escolar i/o social per
al qual, mitjancant les mesures que previament ha aplicat el centre,
no s’han obtingut els resultats desitjats.

Les modalitats del Programes d'Escolaritat Compartida (PEC) sén el PISE i
I'ALTER.

Per al desenvolupament dels PISE la Conselleria d'Educacio, Cultura i
Universitat té signats convenis de col-laboracié amb les Administracions
Locals. El perfil dels alumnes PISE és alumnat en perill d'abandonament
degut a diferents motius, tot i que assisteix a classe de forma més o
menys regular, i que presenta rebuig cap a Il'escola, una forta
desmotivacié, fracas escolar, o altres circumstancies que afecten de
manera important al seu comportament i rendiment.

Per al desenvolupament de la modalitat ALTER, és |la Conselleria de Familia
i Serveis Socials I'entitat que té signat un conveni de col-laboracié amb la
Conselleria d'Educacid. Les caracteristiques que han de presentar els
alumnes per tal de poder ser admesos al programa son les seglents:

« Alumnat absentista, desescolaritzat o no, que tengui expedient
obert als Serveis Socials, o a altres serveis d'atencié al menor en
situacio de risc escolar i/o social.

- Alumnat desescolaritzat detectat pels Serveis Socials o per altres
recursos socioeducatius que intervenen en menors en situacié de
risc social i/o escolar, que sigui proposat per entrar a la modalitat
ALTER una vegada escolaritzat.

e Alumnat amb desajustaments de conducta greu de manera
reiterada i continua que posi en perill la convivéncia del centre.
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« Alumnat amb rebuig al centre educatiu perd que manifesti algun
interes per a una formacié més practica i funcional vinculada amb
el mén professional i laboral.

L'alumnat continua matriculat en el centre i gaudeix de tots els drets i
deures inherents a aquesta situacid. Conserva, per tant, els drets
d'avaluacié, promoci6é i de titulacié i participacid en les activitats que
realitzi el centre.

Seleccié
1. El departament d’orientacid i I'equip educatiu de I'alumne han
arribat a la conclusid que aquest alumnat podria trobar un factor
important de motivacid en un context diferent, com ara el laboral,
on hi hagi elements que aconsegueixin posar l'alumne en una
situacio d'autovaloracié de les seves capacitats.
2. L'alumnat ha de demostrar algun interes per una formacié més
practica i funcional vinculada al mén laboral.
3. La permanéncia en el programa tendra un maxim de dos cursos
academics.

El departament d'orientacié i els Serveis Socials han d’estar coordinats,
intercanviant les informacions oportunes i necessaries per fer el seguiment
dels alumnes i del programa. El professorat del programa ha d’adequar la
metodologia a les caracteristiques de I'alumnat i treballar amb ells/elles
les arees instrumentals. En finalitzar el curs escolar, es constituira una
Junta d'avaluacio formada per un membre de I'equip directiu del centre, el
professorat, I'educador dels Serveis Socials i |'orientador del centre. Els
resultats es reflectiran d'acord amb I'acta complementaria de I|'avaluacié
final ordinaria del programa.

Els motius que poden causar la baixa sén:

a) Desig de I'alumne d'incorporar-se a |'escolaritat ordinaria.

b) Incompliment de les condicions establertes per participar en el
programa (no aprofitament del recurs, manca d'adaptacidé a la seva
dinamica i funcionament, conductes inadequades envers companys,
professionals, absentisme).
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4. ATENCIO A LA DIVERSITAT EN BATXILLERAT

En I'ambit del batxillerat, I'ensenyament i |'avaluacié dels alumnes amb
necessitats especifiques de suport educatiu s’han de fer amb adaptacions
d’'accés segons les caracteristiques d’aquests alumnes. A aquest efecte, el
centre han de disposar de mesures i instruments de suport i de reforg per
assessorar i orientar el professor i I'alumne. Un cop superats aquests estudis,
la passa seglent majoritaria és presentar-se a les proves d'accés a la
universitat, per la qual cosa la instituci®6 organitzadora ha d’estar
convenientment informada de les caracteristiques especifiques d’aquests
alumnes i fer-ne les adaptacions corresponents.

Ara bé, la realitat és que més d'un 70 % dels nostres alumnes de 1r de
batxillerat han obtingut el titol d'ESO en un altre centre, i aixo dificulta en
molts de casos que es tingui prou informacié dels alumnes amb necessitats,
sigui perqué la familia no I'ha facilitada o perque ni tan sols hi hagi una
diagnosi feta. Per aix0, és molt important la feina i la coordinacié de tutors,
departament d’orientacid i caporalia d’estudis.
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5. L'ATENCIO A LA DIVERSITAT EN CICLES FORMATIUS

En I'ambit de la formacié professional, I'ensenyament i I'avaluacio dels
alumnes amb necessitats especifiques de suport educatiu s’han de fer amb
metodologies inclusives i adaptades a les caracteristiques d’aquests
alumnes. A aquest efecte, el centre han de disposar de mesures i
instruments de suport i de reforc per assessorar i orientar I'alumne.

Als cicles formatius, cada familia professional i el departament de FOL
hauria de dedicar un temps setmanal a tasques de suport a alumnes que
en necessitin per reforcar l'assoliment de les capacitats terminals, dels
continguts, de la terminologia especifica i d’altres aspectes d’aquests
ensenyaments. Aquesta tasca esta vinculada al nombre d’alumnes amb
aquestes caracteristiques i a la disponibilitat d’hores de dedicacié.

Les proves d’‘accés als cicles formatius de formacié professional i les
proves d’accés de caracter general als ensenyaments de régim especial
s’han d’adaptar quan l'alumne acrediti necessitats educatives especials o
dificultats especifiques d’aprenentatge.

S’ha d’organitzar un itinerari formatiu per als alumnes amb necessitats
educatives especials que prevegi el temps necessari per assolir els
objectius dels ensenyaments que cursin i les possibles ajudes necessaries.
Aquestes ajudes han de fer referéncia al suport d’especialistes en el
procés d’ensenyament-aprenentatge i en el procés d’insercié sociolaboral
quan sigui el cas.
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6. AVALUACIO PSICOPEDAGOGICA DE LES NECESSITATS

ESPECIFIQUES DE SUPORT EDUCATIU

La detecci6 de possibles necessitats educatives correspon als equips
docents, sota la coordinacié del tutor del grup. Per dur-la a terme han de
recollir, analitzar i valorar informacio rellevant sobre els diferents elements
gue intervenen en el procés d’ensenyament-aprenentatge i sobre I'alumne
i el seu context familiar.

Paral-lelament a la deteccid de necessitats, |'equip docent, coordinat pel
professor tutor, ha d’iniciar la resposta educativa, la qual s’ha d’‘anar
adaptant segons el procés de confirmacié o d’avaluacid psicopedagogica.

Les necessitats educatives detectades en cada alumne s’han d’atendre
mitjancant les mesures ordinaries de suport especificades previament. En
els casos en que aquestes mesures no siguin suficients, s’ha de continuar
analitzant i investigant, a fi d’identificar i valorar les mesures especifiques
que puguin ser més adequades.

Els professors de suport han d’identificar i valorar les necessitats
especifiques de suport educatiu, sota la coordinacié dels serveis
d’orientacié i amb la corresponsabilitat de I'equip docent. En determinats
casos, i quan els protocols aixi ho determinin, es col-laborara amb els
serveis de salut i altres serveis externs que siguin necessaris.

Els informes clinics o d’altre tipus aportats per les families que siguin
externs al centre i als serveis d’orientacié educativa tindran un caracter
informatiu i complementari. Constituiran un element més a tenir en
compte en el procés d’avaluacié psicopedagogica.

Quan s’identifiquin necessitats especifigues de suport educatiu s’ha
d’elaborar un informe individual, que s’ha d’incorporar a I|'expedient
academic de l'alumne. El responsable de redactar aquest informe és el
tutor, el qual tindra l'assessorament de l'equip docent i dels serveis
d’orientacio*.

Els serveis d’orientacid educativa han d’aprofundir i concloure el procés
d’avaluacié psicopedagogica quan es determinin necessitats especifiques
de suport educatiu derivades de necessitats educatives especials o d’altes
capacitats o quan s’hagin d’‘aplicar mesures especifiques d’atencié a la
diversitat.

El resultat i les conclusions de |'avaluacié psicopedagogica s’han de
reflectir en un informe psicopedagogic en qué s’han d’identificar les
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capacitats i les necessitats educatives especials de l'alumne i s’ha de
justificar la proposta de les mesures educatives adequades. Si escau,
també s’ha d’emetre un dictamen d’escolaritzacié.

Quan s’identifiquin necessitats especifigues de suport educatiu, I'equip
docent, amb la col-laboracié del servei d'orientacid, ha de dissenyar la
resposta educativa més adequada, que ha d’incloure les mesures de
suport ordinaries i/o especifiqgues més indicades en cada cas i menys
significatives possible.

Aquestes mesures, que ha de posar en practica I’'equip docent, han d’anar
encaminades a aconseguir que aquests alumnes puguin assolir el maxim
desenvolupament de les seves capacitats i, en tot cas, els objectius i les
competencies basiques que s’estableixen amb caracter general per a tots
els alumnes. A més, s’han d’anar revisant i adequant mitjancant el procés
de seguiment de I'evolucié dels alumnes.

Correspon al professor de cada una de les arees o matéries, amb la
col-laboracié del personal de suport i sota les orientacions del servei
d’orientacié educativa, programar i aplicar les adaptacions curriculars i
enriquir-les quan aquestes siguin les mesures pertinents.

Correspon a l'orientador educatiu, a partir de les conclusions de l'informe
psicopedagogic, proposar la modalitat d’escolaritzacié i reflectir-la en el
dictamen. En el dictamen d’escolaritzacié hi ha de constar l'opinié dels
pares o dels tutors legals.

En cas de disconformitat en el dictamen d’escolaritzacié entre els criteris
tecnics i I'opinié de la familia, el director general d'Innovacio i Formacié
del Professorat dictara resolucid segons criteris técnics i sempre en
benefici del menor.

Document aprovat pel claustre el 29 de juny de 2016
Document aprovat pel consell escolar el 15 de juliol de 2016

(*)D'acord a les instruccions del Director General d'Innovacié i Comunitat Educativa per als Departaments
d'Orientacidé dels centres publics d'Educacié Secundaria Obligatoria per al curs 2015-2016, els departaments
d'orientacio han de col-laborar amb el professorat en la planificacio i posada en practica de mesures d'atencio a
la diversitat, de caracter general i especific, que es puguin dur a terme en el centre per millorar el procés
d'ensenyament-aprenentatge de la totalitat de I'alumnat i aconseguir aixi la qualitat educativa. Especificament
en les funcions assignades com a suport al procés d'aprenentatge, el professorat del departament d'orientacid
col-laborara amb el professorat en la prevencid i deteccié de dificultats d'aprenentatge i socioeducatives, i
assessorar-lo en I'adopcio de mesures preventives i d'intervencio tant ordinaries com extraordinaries.
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